Los 7 malentendidos de la “Escuela Nueva” (segun Phillipe
Meirieu)*

Malentendido 1: Un alumno no aprende si no esta motivado.

Freinet decia “un caballo que no tiene sed no bebe”. Pero no se debe subestimar la
diferencia entre un caballo y un estudiante. Cualquier caballo que no bebe acaba
teniendo sed, pero es extrafio que un estudiante privado de matematicas acabe
reclamando su teorema de Tales. Por eso Freinet pone énfasis en la necesidad de
provocar sed al estudiante y no contentarse con una “espera benévola” (como, por
ejemplo, propone Neil basandose en su practica en Summerhill). Freinet avanzé la
distincion entre “motivacion” (basada en intereses preexistentes) y “movilizacion”,
en que el adulto permite la aparicion de nuevos intereses y fomenta la
participacion de los estudiantes en aprendizajes para los que no estaban
motivados de manera espontanea.

Principio 1: Subordinar los aprendizajes a motivaciones preexistentes
significa favorecer las desigualdades y renunciar a conocimientos
“emancipatorios”. “Hacer emerger el deseo de aprender” es crear situaciones
suceptibles de poner al estudiante en contacto con aquello que quizas no
sabia que existia y con las satisfacciones intelectuales que se derivan. Se

trata de abrir nuevas posibilidades en lugar de cerrarlo déonde esta.

Malentendido 2: Cada nifio aprende de una manera que le es
propiay por eso es necesaria una escuela “a medida”.

Podemos entender la escuela a medida como una escuela del diagnéstico, que trata
de conocer a la perfeccion -antes de cualquier intervencion educativa- el nivel y las
necesidades del estudiante para imponerle un curriculo estrictamente
individualizado. Otra manera de entender la escuela a medida es ofrecer a los
estudiantes una serie de propuestas en el marco de una “pedagogia diferenciada” y
ayudarles a enriquecer los recursos metodol6gicos que puede utilizar y a movilizar
nuevos conocimientos. En el primer caso estamos delante de un paradigma
farmacolégico-médico de individualizaciéon concebido bajo el modelo conductista
del “hombre-maquina”. En el segundo caso estamos ante un paradigma sistémico
en el que el conocimiento del alumno no precede necesariamente las propuestas
que se le haran, pero esta en interaccion permanente con ellas. La manera como el
alumno hace suyo un método o moviliza un saber es la manera como le podemos
conocer, y es de este conocimiento del que surgirdn nuevas propuestas que
alimentaran la inventiva pedagoégica.

Principio 2: Si cada alumno se apropia de los saberes de manera singular, no
se le debe cerrar dentro de metodologias definitivas ni dentro de una



progresion lineal: la verdadera escuela “a medida” no es una escuela de la
sistematizacion del diagnostico - solucion particular; es la que se basa en la
variedad de propuestas, diversificacion de los recursos, interaccion entre
compaiieros y con el entorno, y en la que cada uno aprende progresivamente
a pilotar sus propios aprendizajes bajo un enfoque de descubrimiento -
regulacion.

Malentendido 3: El alumno aprende lo que tiene sentido para él.

;Qué significa “tener sentido”? ;Aquello que se utilizard en la vida cotidiana?
Podemos ajustar los aprendizajes segun el uso inmediato que pueda hacerse de
ellos. Por ejemplo, en una escuela nueva de un entorno rural de finales del siglo XIX
fundada por Cecil Reddie los nifios aprendian matematicas y ciencias naturales
para gestionar la granja, lengua para comprender las instrucciones de los
utensilios agricolas, leer el diario local, escribir a los clientes y proveedores... Pero
eso es también una manera de empobrecer a los alumnos confinandolos en un
dominio funcional y a un nivel taxonémico estrictamente determinado por las
necesidades del entorno.

Lo que tiene “sentido” es lo que conecta lo mas intimo de cada uno con lo mas
universal, lo que nos permite salir de nuestra soledad y ordenar el caos psiquico
para no ser manipulados por nuestros impulsos mas arcaicos.

Principio 3: El compromiso de un sujeto con el saber no esta solo ligado al
uso especifico que podra hacer para resolver problemas materiales que le
aparezcan en la vida cotidiana. El compromiso esta también vinculado a la
manera en la que el profesor es capaz de ligar los saberes a una cultura, una
historia... a la emancipacion del ser humano.

Malentendido 4: El alumna aprende siendo activo.

El método activo es el tinico valido para muchos pedagogos, en tanto que pone en
practica aquello que de otra manera seria solo tedrico. Un teorema matematico o
una regla gramatical se aprenden usandolos. En la escuela nueva “ser activo” se
convierte en hacer actividades “como en la vida”. Se trata, por tanto, de actividades
sociales “en miniatura”, colectivas preferentemente, que se convertiran en medios
por excelencia de llevar a cabo la metodologia activa. Cuando observamos estas
actividades en clase, vemos que muchas garantizan la implicacién de cada alumno
y permiten el paso de la experiencia empirica en la comprension y modelizacion de
conocimientos transferibles. Pero en otros casos, se lleva a cabo una division de
trabajo entre los miembros del grupo, resultando que cada uno de ellos
perfeccione s6lo alguno de los saberes.



Cuando buscamos qué garantiza el aprendizaje en las metodologias activas debe
admitirse que no es la actividad de fabricacién sino la operaciéon mental suscitada
para la actividad, que permite al alumno desestabilizar un sistema de
representaciones para enriquecerlo y estabilizarlo a un nivel superior. La
operacion mental puede venir también de una observaciéon, una escucha o una
lectura. La actividad que permite aprender y progresar es la mental.

Principio 4: Hacer que el alumno sea “activo” en sus aprendizajes es muy
necesario, pero se trata de una actividad mental que no siempre se
correlaciona con una actividad material de fabricacion. Las actividades
concretas son un excelente punto de partida para permitir la operacion
mental, pero a condicion de identificarla como tal y, por encima de todo,
configurar un dispositivo pedagogico que permite generar un modelo
transferible para no quedarse en un saber puramente empirico.

Malentendido 5: El alumno sdlo aprende colaborando con los
demas.

La socializaciéon es una palabra clave y un reto educativo fundamental, a la
busqueda del bien comun. A pesar de ello, no todos los pedagogos lo ven desde una
misma perspectiva. Ferriere explica que la colaboracién con la comunidad de nifos
permite la estructuracion de una jerarquia social eficaz, permitiendo la emergencia
de futuros lideres. Freinet —comunista- piensa que promover el trabajo colectivo
anticipa una sociedad igualitaria. Makrenko, mas coherente propone una rotacion
de tareas para evitar que nadie se enquiste en un rol. La colaboraciéon puede
significar cosas distintas: puede estructurar una sociedad jerdrquica para la
divisién social del trabajo o puede permitir un funcionamiento que ayude al
progreso de todos y cada uno de los alumnos.

Principio 5: La organizacion del grupo y el tipo de colaboracion que se
promueve entre los miembros de un grupo debe estar al servicio de la
adquisicion de conocimiento y progreso de todos los alumnos. Las reglas de
funcionamiento no pueden estar sujetas a la eficacia social productiva del

grupo.

Malentendido 6: La educacion debe ser democratica.

Si se trata de democratizar el acceso a los conocimientos basicos, todo el mundo lo
compartira de entrada. Pero también se ha hecho referencia a educacién
democratica para designar el proceso educativo, y eso puede tener diferentes
significados. Para algunos - partidarios de la auto-gestion de la educacién - se
trataria de implementar una democracia en miniatura; los mismos nifios
escogerian su educacion.

Para los que tienen esta creencia, debemos responder que es una ilusion. Un nifio
no puede escoger su aprendizaje y la forma de llevarlo a cabo, debe ser el adulto el
que decida. Como dice Hann Arendt, es el adulto quién debe asumir la



responsabilidad del mundo, tiene el deber ineludible de mirar por los que llegan
indefensos, fragiles e inacabados. Es mejor hablar de educacién por la democracia,
acompafiando al alumno hacia su responsabilidad de ciudadano, ayudandolo a
adquirir los modelos intelectuales que le permitirdn, una vez ciudadano de pleno
derecho, comprender el mundo en que vive y jugar su papel. Pero al contrario de lo
que afirman los partidarios de la “pedagogia tradicional” esta formacion intelectual
no es suficiente. No se puede pasar espontaneamente y milagrosamente de una
situacién de sumision total a la libertad. Por eso debemos ofrecer al alumno, de
manera progresiva, ocasion de decision, espacios de libertad, trabajar su capacidad
de expresarse dentro de colectivos de manera auténoma, independientemente de
presiones, ayudarlo a formar su voluntad, construir su compromiso con el bien
comun y reivindicar la responsabilidad de sus actos.

Principio 6: La entrada en el debate democratico y la posibilidad de ejercer
su responsabilidad de ciudadano suponen una formacion que acompaiia al
alumno, dandole, al mismo tiempo, los saberes necesarios para comprender
el mundo y las ocasiones de participar gradualmente dentro de los colectivos
con toma de decisiones a su medida. De esta manera un nifio deviene una
pequeia persona y conquista el poder de pensar por si misma, de actuar con
conocimiento de causa y de asumir las responsabilidades de aquello que dice
y hace.

Malentendido 7: El nifio tiene derecho a la libertad de expresion.

Los pedagogos renovadores y los psicélogos afines se posicionan contra aquellos
que rechazan toda expresion de los nifios hasta que no hayan dominado una serie
de saberes. Siempre es “ya hablaras después”, siempre hay coses que debes saber
“antes”. Los defensores del derecho de los nifios a la expresién toman la
precaucion de decir que, si bien el adulto debe escuchar siempre, no es necesario
que siempre apruebe la expresiéon del nifio. Aun asi hay divisiéon entre los que
quieren absolutamente fomentar la expresion espontanea del nifio y los que
consideran que esta expresion solo es libre si es apoyada por las limitaciones
educativas del adulto. Korczak, promotor de los derechos de los nifios, pertenece a
este segundo grupo. En su orfanato impone la “suspension” de la expresion
mediante el dispositivo del buzén. “Tome tiempo para pensar aquello que quiere
decir y yo me tomaré el tiempo de responderle”. Entre el autoritarismo que
rechaza la palabra del nifio y la espontaneidad que se maravilla ingenuamente de
cualquier expresiéon del nifo hasta alentar el capricho, inscribiendo a la
articulacién de ambos la exigencia. Crea situaciones en las que las limitaciones del
adulto permiten la expresién del nifio librandose de las pulsiones instintivas, de la
repeticion de arquetipos y del mimetismo estéril; crea dispositivos que permiten la
emergencia del pensamiento.

Principio 7: El nifio construye su libre expresion a través de limitaciones
fructiferas impuestas por el adulto. Estas limitaciones no deben ser un
obstaculo para su libertad sino, al contrario, un medio para permitir al nifio
tomar distancia de una expresion pulsional estereotipada, repetitiva y en la
que queda atrapado en la infancia. Estas limitaciones no obligan al nifio a



renunciar a hablar; al contrario, en la medida que un adulto pone a su
disposicion recursos y expresa una actitud de espera, eso le permite
experimentar la satisfaccion de una expresion adecuada a una libertad que
asume.

*Traduccion del post publicado en el blog Quadern d’Idees, el 2 de julio de 2016,
sobre el articulo "L'Education Nouvelle: carrefour de malentendus... et creuset de
la réflexions pédagogique d'aujourd'hui” de Philippe Meirieu.



